Sprachen

Bei der Volkshochschule war ich fiir den Fachbereich Sprachen verantwortlich, und personlich natdrlich in
besonderer Weise fiir das Franzosische. In der Zeit habe ich einige Artikel fir die Zeitschrift ,,Ziel-sprache
Franzosisch“ geschrieben, darunter auch den folgenden von 1996, in dem ich meine Probleme mit der
vordringenden Systematisierung der Sprachkurse in die Form kantischer Antinomien kleidete.

DIE VHS-SPRACHENSCHULE ALS GRUNDWIDERSPRUCH

Kant hat die Grundwiderspriche der menschlichen Vernunft in der Form der Antinomien dar-
gestellt. Die Richtigkeit jeder These wird dadurch bewiesen, dass ihr Gegenteil als unmdg-lich
dargestellt wird. Die gegenseitige Blockierung von These und Antithese legt nahe, dass beide
gleichzeitig recht und unrecht haben. Beide Seiten missen in der Wirde und der Gewichtung
ihrer Argumente gleich ernst genommen werden, obwohl sie sich gegenseitig ausschliel3en.
Bei der mehrjahrigen Mitarbeit an der Ausgestaltung der vhs sprachenschule habe ich mehr
und mehr den Eindruck gewonnen, dass wir uns hier auch in einer Situation der
antinomischen Grundwiderspriiche befinden, und ich habe fir die Darstellung dieser
Widerspruche die Form der kantischen Antinomie gewahlt, ohne dass ich damit meiner
Argumentation die apriorische Verbindlichkeit zuschreiben wollte, die Kant fiur seine Anti-

nomien beansprucht.

Erste These

Ein VHS-Sprachkurs ist nach Lerntempo,
Inhalten und Gewichtungen autonom und
an institutionelle Vorgaben nicht
gebunden.

Denn setzet, er sei nicht autonom, dann
wirden die Teilnehmenden nicht ihrem
Interesse nachgehen, sondern eine Norm
erflllen, die sie nicht aufgestellt haben
und ihrer Bedeutung nach weder kon-
trollieren noch verandern kdnnen.

Die Volkshochschule tritt flir eine andere
offene Form des Lernens ein, das nicht
durch Vorgaben von auf3en fremdbe-
stimmt sein soll. Wenn es ihr damit ernst
ist, darf sie nicht selber neue Zwange
aufbauen.

Zweite These

Kursleitende missen aus ihrer eigenen
Verantwortung heraus entscheiden, wie
sie ihren Kurs vorbereiten, gestalten und
durchfihren.

Denn setzet,die Kursleitenden wirden
nicht aus eigener Verantwortung ihren
Unterricht gestalten, sondern auf der
Grundlage von Vorgaben und Anwei-
sungen ihrer Volkshochschule, dann
wirden sie gezwungen, ihre Arbeit so

Gegenthese

Ein VHS-Sprachkurs ist nach Lerntempo,
Inhalten und Gewichtungen an die insti-
tutionellen Vorgaben gebunden

und nicht autonom.

Denn setzet, er sei autonom, dann kdnnte
niemand vorhersagen, was in einem Kurs
eigentlich gemacht wird, und manche Teil-
nehmende wirden sich enttauscht und
getauscht fuhlen, weil der Kurs ihren Er-
wartungen nicht entspricht.

Die Volkshochschule tritt fiir eine andere
offene Form des Lernens ein. Sie tragt
aber fur ihre Kurse und die Unterrichts-
qualitat eine juristische und moralische
Verantwortung und muss deshalb auf die
Einhaltung gewisser Vorgaben dringen.

Gegenthese

Kursleitende muissen sich bei der
Gestaltung ihres Kurses nach den von
ihrer VHS fir richtig gehaltenen Methoden
und Prinzipien richten.

Denn setzet, die Kursleitenden wiirden
ihren Unterricht aus eigener Verantwor-
tung gestalten, dann ware die Volkshoch-
schule den Teilnehmenden gegeniber
Vertragspartnerin fir etwas, auf das sie
gar keinen Einfluss hat, sie wiirde mit



Zu tun, wie es jemand anders von ihnen
verlangt, und nicht so, wie sie es selber

fur richtig halten und verantworten kénnen.

Die Volkshochschule kann nicht fiir ein
selbstbestimmtes Lernen eintreten und
gleichzeitig die Kursleitenden, die in
ihrem Auftrag handeln, gangeln und
kontrollieren.

Dritte These

VHS-Kurse entscheiden selbstandig
Uber das fur sie am besten geeignete
Lehrbuch und die zu behandlenden
Lektionen.

Denn setzet, ihnen wirde von der Volks-
hochschule ein bestimmtes Lehrbuch

und die Zahl der Lektionen vorgeschrie-
ben, dann waren die Teilnehmenden ge-
zwungen, sich mit Inhalten und Methoden
zu beschaftigen und vielleicht zu qualen,
die nicht ihrem Wunsch, ihrer Absicht und
ihren Interessen entsprechen.

Das kann nicht dem Auftrag der Volks-
hochschule entsprechen. Sie muss dem
Kurs und den Teilnehmenden die Mdg-
lichkeit offenlassen, sich zusammen mit
den Kursleitenden das fir diese Gruppe
richtige Lehrmaterial auszusuchen und die
Zahl der Lektionen festzulegen.

Vierte These

Die Volkshochschulen bieten fir ihre
Sprachkurse keine Abschlusstests oder
Prufungen an.

Denn setzet, die Volkshochschule wirde
ihre Sprachkurse mit Priifungen ab-
schlieRen und auf Prufungen ausrichten,
dann wurde die Arbeit in den Kursen von
den Prufungsanforderungen abhangig
werden, der beste Kurs ware der, der sich
am starksten auf die Vorbereitung kon-
zentriert und die meisten guten Prifungs-
noten bringt. Vom eigentlichen Auftrag
Volkshochschule zum selbstbestimmten
Lernen wirde nichts mehr Ubrigbleiben.

ihrem (guten) Namen flr etwas einstehen,
das sie gar nicht kennt und deshalb auch
nicht beurteilen kann.

Da die Kursleitenden im Auftrag der
Volkshochschule handeln, missen sie
sich auch den Vorgaben der Volkshoch-
schule unterwerfen und eine Kontrolle
ihrer Arbeit akzeptieren.

Gegenthese

Die Volkshochschule legt allgemein fur
ihre Sprachkurse das Lehrbuch und die zu
behandelnden Lektionen fest. Danach
richten sich die einzelnen Kurse.

Denn setzet, ihnen wiirden von der Volks-
hochschule kein Lehrbuch und keine

zu behandelnden Lektionen vorgeschrie-
ben, dann wére bis zum Beginn des
Kurses unklar, was und wie in diesem
Kurs gearbeitet wird. Wenn im Kurs eine
Minderheit von einer Mehrheit Gberstimmt
wurde, kdnnte es zu Unstimmigkeiten und
Beschwerden oder Ricktritten kommen.

Das kann nicht dem Auftrag der Volks-
hochschule entsprechen. Sie muss vor
Beginn des Kurses den Umfang und die
erwartete Leistung klarmachen und
offenlegen. Die fachlich-padagogische
Verantwortung der Volkshochschule

ist dazu da und reicht daftr aus.

Gegenthese

Die Volkshochschulen bieten fir ihre
Sprachkurse Abschlusstests und Pri-
fungen an.

Denn setzet, sie wirde sich weigern, die
(gute und muhsame) Arbeit in ihren
Sprachkursen durch Prifungen nach-
weisen zu lassen, dann missten die Teil-
nehmenden, die diesen Nachweis brau-
chen, bei einer anderen Einrichtung eine
Prifung machen und wirden vielleicht
von Anfang an dort lernen.

Wer etwas gelernt hat und das auch in
einer Prufung nachweisen will, dem oder
der muss auch die Mdglichkeit dazu
gegeben werden, sonst versteht die
Volkshochschule ihre Aufgabe falsch.



Von 1994 bis 2001 arbeitete ich bei der ,langsten* Projektgruppe des Volkshochschulverbandes zur vhs
sprachenschule mit. Das Ergebnis war eine Loseblattsammlung, Neufassung Juli 2001. Hier habe ich die
einleitenden Texte zu den 3 Phasen aufgenommen, die von mir mit formuliert wurden.

vhs sprachenschule:
Phase 1: Grundlagen

Die vhs sprachenschule ist ein nach modernsten erwachsenenpadagogischen Gesichts-
punkten gestaltetes landeseinheitliches Modell zum effektiven Sprachenlernen. Es bietet
qualifizierende Abschlussmdglichkeiten, die international anerkannt werden.

Die erste Phase der vhs sprachenschule beschreibt die Gestaltung und die Bedingungen
fur ein Grundangebot in den Sprachen

Deutsch als Fremdsprache, Englisch, Franzdsisch, Italienisch, Spanisch.
Das Grundangebot reicht bis zum Niveau des Zertifikats.
Es gliedert sich in die Grundstufe (bis zum Niveau des Grundbausteins) und die Mittelstufe
(zwischen Grundbaustein und Zertifikat). In Deutsch als Fremdsprache reicht die Grund-stufe
wegen der beim Goethe-Institut Gblichen Benennung bis zum Zertifikat.

Ziele und Voraussetzungen:

Klarheit des Angebots:

Die Grundkonzeption des Sprachenlernens in der vhs sprachenschule wird deutlich
und verstandlich dargestellt.

Durch eine einheitliche Handhabung der Stufenbezeichnungen wird das Programm fur
Aussenstehende Ubersichtlicher.

Eine grafische Darstellung des Kursaufbaus hilft zur schnellen Orientierung.

Studienberatung und Einstufung:
Eine Einstufungsberatung maoglichst mit Tests gehdrt zu den notwendigen Service-
leistungen der Volkshochschule.

Verlasslichkeit des Angebots / Kontinuitéat der Lernwege:

Das Kursangebot wird bis zum Abschluss der Mittelstufe gesichert, nicht fir jeden
einzelnen Kurs, wohl aber fur die entsprechende Stufe. Dazu sind auch Absprachen
zwischen den Volkshochschulen oder Verbinde sinnvoll.

Kursleitende:

Sie werden sorgféltig ausgewahlt. Der vhs-Verband bietet dariiber hinaus eine
systematische Grundqualifikation an. AuRerdem bestehen drtliche, regionale und
landesweite Fortbildungsmaglichkeiten.

Rahmenbedingungen:
Hierzu gehdren moglichst erwachsenengerechte Raume. Fir die unterschiedlichen
Kurstypen wird eine angemessene Hochstzahl von Teilnehmenden festgelegt.

Auswahl und Einsatz der Lehrwerke:

Die ausgewahlten Lehrwerke missen den Lernzielbeschreibungen von Grundbau-
stein und Zertifikat entsprechen.

Fur eine Region oder einen Verbund empfiehlt sich die Einigung auf ein bestimmtes
Lehrwerk.

Marketing / Werbung
Das Projekt vhs sprachenschule muss durch geeignete MaRnahmen geférdert
werden.

Zu diesen Punkten enthélt die Loseblattsammlung Handreichungen, Anregungen und
gelungene Beispiele und Umsetzungen.



vhs sprachenschule
Phase 2: Erweiterungen

Die erste Phase der vhs sprachenschule hat Basisstrukturen fiir ein Grundangebot
beschrie-ben, die die notwendigen aufl3eren Voraussetzungen fir ein qualifiziertes,
flachendeckendes und vergleichbares Angebot der Volkshochschulen in Baden-Wirttemberg
darstellen.

Die Umsetzung der vhs sprachenschule hangt nicht nur von der Ubernahme dieser Basis-
strukturen und der Verbesserung der Kursbedingungen (Gruppengrél3e, technische Aus-
stattung, klare Stufenbezeichnungen, Einstufungsberatung ... ) ab, sondern auch und vor
allem von der Einfihrung und Betreuung der Kursleitenden und der Qualitat der Fortbildung,
die auf der Ebene der einzelnen Volkshochschulen, des vhs-Verbandes und der Region
geplant und organisiert wird. Die systematische Ausgestaltung und Verbesserung dieser
Komponenten ist deshalb ein integraler Bestandteil der Phase 1.

In der zweiten Phase geht es um den Ausbau der vhs sprachenschule. Die Umsetzung der
Phase 1 bleibt aber als Aufgabe erhalten.

Die Phase 2 beschreibt das, was Uber das notwendige und flachendeckende Grundangebot
hinaus maoglich und wiinschenswert ist. Das ist nicht nur eine Frage der Grof3e der
Volkshochschulen, obwohl naturgemalf3 grof3ere Einrichtungen ein differenzierteres Angebot
machen kénnen.

Die Phase 2 hat einen mehr fakultativen Charakter. Sie ist nicht notwendigerweise ein
geschlossenes System. Angebote der Phase 2 entwickeln sich auch aus der Weiterfihrung
der Phase 1, zum Beispiel wenn ein vorhandener Kurs die Lehrblicher zum Zertifikat
abgeschlossen hat und weiterarbeiten will.

Zur Phase 2 gehoren

- in den Sprachen, die im Grundangebot der Phase 1 bis zum Zertifikatsniveau
(Grund- und Mittelstufe, in Deutsch als Fremdsprache Grundstufe) gefiihrt werden, die
Definition und Ausgestaltung der Aufbaustufe (in Deutsch als Fremdsprache Mittel- und
Oberstufe) nach Zielsetzungen und Funktionen der jeweiligen Kurse,

- im groRRen Bereich der ,anderen Fremdsprachen” oder ,seltener gelernten Sprachen” die
Ubernahme von Grundbedingungen und Kriterien fir eine annaherungsweise vergleich-
bare Qualitat bei Lehrkraften, Unterrichtsmaterialien, Kursaufbau, ... ,

- Firmenkurse und Auftragsmafinahmen,

- Erweiterungen im Bereich des Grundangebots z. B. durch neue Medien, neue Unterrichts-
technologien, alternative Lernmethoden, aber auch mit Mal3nahmen wie Sprachreisen,
Ferienkursen im Zielsprachengebiet oder bei uns, lander- und kulturkundliche Schwer-
punktthemen, fachbereichstibergreifende Kooperationen.

Gerade in der Phase 2 ist es aber wichtig, die Konzeption und die Durchfiihrung der Kurse
nicht vollig dem Zufall und den Kursleitenden zu tberlassen, sondern sich auch hier von
Quialitats-kriterien und Ausschreibungsehrlichkeit leiten zu lassen.



vhs sprachenschule
Phase 3: Offnungen

Phase 1 der vhs sprachenschule beschreibt ein systematisiertes und flachendeckendes
Grundangebot bis zum Niveau des Zertifikats fur Deutsch als Fremdsprache, Englisch,
Franzosisch, Italienisch und Spanisch als eine Art ,Pflichtaufgabe” des Sprachenangebots.

Phase 2 der vhs sprachenschule Ubertragt die in Phase 1 entwickelten Standards auf den
Bereich oberhalb des Zertifikats (Aufbaustufe) und auf die Kursgestaltung im Bereich der
anderen Fremdsprachen und geht auf andere Lernformen und Zielgruppen und auf die
neuen Medien ein.

Die Phase 3 der vhs sprachenschule will der Gefahr entgegenwirken, dass sie als reine
Systematik verstanden und durchgesetzt wird. Ein klarer Aufbau ist gleichzeitig auch ein
starrer Aufbau, und z.B. die Lektionsvorgaben bei der Kursausschreibung kénnen sich fir
einen individuellen Kurs immer als zu langsam oder zu schnell herausstellen.

Der Ansatz der vhs sprachenschule in Phase 1 und 2 kann so verstanden werden oder sich
so auswirken, dass der systematische Aufbau verabsolutiert und ihm alles andere
untergeordnet wird. Das ist nicht im Sinn einer offenen und teilnehmerorientierten Volks-
hochschule. Wir miissen uns dartiiber im klaren sein, dass auf3er in Deutsch als Fremd-
sprache Grundbaustein und Zertifikat als Prifung eine geringe Rolle spielen und vor allem
interne Orientierungspunkte sind. Die Teilnehmenden orientieren sich eher am Kurs, an der
Lerngruppe und an den Kursleitenden.

Wir missen andere Ansétze nicht nur akzeptieren, sondern positiv begleiten:

- Teilnehmende wollen oder kénnen nicht 14 Wochen lang einen Abend pro
Woche fiir das Sprachenlernen zur Verfliigung stellen
- Teilnehmende wollen eine anderen als den von uns vorgesehenen Lernweg gehen
- Lerngruppen sind mit dem von ihnen erreichten (auch sehr niederen) Niveau
zufrieden und wollen auf diesem Niveau ,parken*
- Teilnehmende wollen vielleicht nur passiv tUber Lesen oder Uber Grammatik den
Zugang zu einer Sprache finden
- Kursleitende in Sprachen mit anderen Schriftzeichen wollen oder miissen
andere Gewichtungen in der Vorgehensweise vornehmen

,Offnungen” bedeutet fiir die vhs sprachenschule die Gratwanderung zwischen einem
klaren systematischen Aufbau und definierten Leistungsstufen und einer Individualisierung
und Anpassung im tatsachlichen Kursgeschehen.

Projektgruppe vhs sprachenschule Januar 01



Diesen Text habe ich 2005 als Einfihrung fir ein Mitsprache-Heft des Cornelsen-Verlages geschrieben. Ob
er daflir geeignet ist, wird sich noch zeigen, aber ich habe ihn hier mit aufgenommen.

LERNERAUTONOMIE

Wenn Lernerautonomie bedeutet, dass die/der Lernende selbst bestimmt, was sie/er wann
und wie lernt, ist sie flr unsere Vorstellungen durchaus problematisch. Grundsatzlich ware
dagegen einzuwenden, dass die/der Lernende gar nicht festlegen kann, was und wie sie/er
lernt, weil der Stoff, die Struktur, das Problem ihr/ihm ja gar nicht bekannt sind. Sie/er misste
dauernd ohne ausreichendes Vorwissen Entscheidungen treffen, die aul3erhalb ihrer/seiner
Kompetenz liegen. Praktisch wirde die volle Lernerautonomie die von uns prak-tizierte und
geforderte Arbeit in Lerngruppen und mit strukturierten und progressiv aufge-bauten
Unterrichtsmaterialien unmdoglich machen.

Trotzdem dringt seit 15 Jahren der Begriff der Lernerautonomie in die Lehrwerke fur
Sprachen in der Erwachsenenbildung vor, am konsequentesten in der Reihe ,Eurolingua“ von
Cornelsen, wo fur die funf Hauptsprachen dreib&ndige Lehrwerke nach den gleichen
Grundprinzipien entwickelt wurden. Die wichtigste Neuerung bei dieser Konzeption ist das
.Lernerhandbuch®, ein Begleitbuch fur die Lernenden, das ihnen helfen soll, mit dem Lehr-
werk und dem Lernen tUberhaupt besser zurecht zu kommen. Das Lernerhandbuch ist fur die
deutschen Lerner auf deutsch, fur Deutsch als Fremdsprache gibt es Ausgaben in verschie-
denen Sprachen, denn die Lernenden sollen von Anfang an und ohne storende Barrieren mit
diesem Instrument arbeiten.

Wie sieht ein Lernerhandbuch aus? Der C-Teil, ungefahr die zweite Halfte des Buches, ist
eine das Lehrbuch begleitende Grammatik, die vor allem fir das Nacharbeiten und
Nachschlagen im fortgeschrittenen Unterricht (Band 2 und 3) von Bedeutung sein dirfte. Der
B-Teil ,Kommunikation® stellt Redemittel fir bestimmte Situationen zusammen, zum Beispiel
im Lernerhandbuch Deutsch bei Begriidung und Verabschiedung die GruR3formeln getrennt
nach formell und informell, mit regionalen Besonderheiten (Gruf3 Gott in Studdeutschland,
Griezi in der Schweiz) und mit Anmerkungen zum Gebrauch (Fraulein, Hand geben, Wange
kiissen). Fur den Anfangsunterricht am wichtigsten ist der A-Teil ,Das Lernen lernen®, etwa
ein Viertel des Handbuchs. Er soll zur standigen Reflexion tber den Unterricht und das
Gelernte anregen, den Lernvorgang individualisieren und die eigene hausliche Arbeit
intensivieren und kanalisieren.

Das Lernerhandbuch wendet sich ausschlie3lich an die Lernenden. Ein wichtiger Grundsatz
ist die Selbstreflexion. So soll ich mir von Anfang an Gedanken tber meine Motivation ma-
chen, Uber den Stellenwert dieses Lernvorgangs und tber den Aufwand, den ich daflr zu
treiben bereit bin. Ich soll Sprachunterricht nicht einfach mit mir machen lassen, sondern
immer wissen wollen, wo ich stehe, und immer nachfragen, wenn mir etwas uneinsichtig oder
unverstandlich ist. Ein zweiter wichtiger Bereich sind individuelle Lerntechniken, etwa fir den
Wortschatz. Es gibt verschiedene Modelle, und ich kann mir aussuchen und probieren, was
bei mir am besten funktioniert. Ganz wichtig ist die Betonung der eigenen Arbeit zu Hause,
der Kurs ist nur ein Teil des Lernvorgangs, und fiir den Lernfortschritt gibt es eine individuelle
Verantwortung. Autonome Lernende sind aufgeklart, selbstverantwortlich und weit Gber den
Unterricht hinaus engagiert.

Die Lernerautonomie will die Lernenden individuell fordern und férdern. Deshalb finden sich
in vielen neuen Lehrwerken direkte Kontakte mit den Lernenden Uber Lerntipps, Vor-
gehensweisen und Selbstevaluation. Die Kursleitenden und der Unterricht sind davon
vordergrundig nicht betroffen. Trotzdem wirden sie etwas falsch machen, wenn sie von
diesem Ansatz nicht Kenntnis nehmen wirden. Das betrifft zundchst die Rolle des
Kursleiters/der Kursleiterin. Wenn der Sprachaufbau und das methodische Vorgehen von den
Lernenden nachvollzogen und in gewisser Weise sogar beeinflusst wird, dann ist der/die
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Unterrichtende nicht mehr der Sprachpriester, der ausschlie3liche und allein dazu berufene
Vermittler, sondern eher der Koordinator in einem Dreiecksverhaltnis, in dem die Achse zwi-
schen dem/der Lernenden und der (durch das Lehrbuch als System dargestellten)
Zielsprache sozusagen die Grundlinie bildet. Sicher verschieben sich da auch manche
Schwerpunkte. Es kann durchaus sein, dass der uns so liebe und wichtige systematische
Aufbau, die Grammatik, fir die Lernenden, die aus verschiedenen Griinden so oder so immer
wieder mit Lucken zu kdmpfen haben, diesen Stellenwert gar nicht hat.

Da dieses selbstverantwortete Lernen, fur mich ein klarerer Begriff als Lernerautonomie, von
den wenigsten Lernenden als Vorerfahrung mitgebracht wird , muss es von den Kurs-
leitenden in den Unterricht eingebracht und als Eigenleistung der Lernenden eingefordert
werden. Man kann auch mit einem auf Lernerautonomie ausgerichteten Buch einen lehrer-
und kurszentrierten Unterricht machen, aber das ist an sich nicht im Sinne der Erfindung.
Deshalb sind eigentlich die Kursleitenden die ersten Adressaten der Lernerhandbicher, und
sie sollten sich diese individualisierenden Vorgehensweisen zu eigen machen und sich
Uberlegen, wie sie sie in den Unterricht hereinnehmen und sie gleichzeitig als Element der
Eigenarbeit und Selbstreflexion einfiihren und installieren kénnen.

Vieles von dem, was das Lernerhandbuch vorschlagt, kann auch im Unterricht eingesetzt und
ausprobiert werden. So ist Worter Lernen und Behalten ein besonders dringliches Problem
des Sprachunterrichts, und das Lernerhandbuch enthalt dazu eine ganze Reihe von
Vorschlagen, in der deutschen Ausgabe des Lernerhandbuchs Deutsch auf S. 18 bis 23.
Vorausgegangen ist ein Kapitel ,Mit allen Sinnen lernen”, das zum einen die verschiedenen
Lerntypen anspricht, zum andern aber auch die Verstdrkung durch die Aktivierung
verschiedener Sinne. Eine wichtige Ubungsgruppe ist dann ,Unbekanntes mit Bekanntem
verbinden®, z. B. Worter, die in verschiedenen Sprachen gleich lauten wie die Kopie, das
Radio, das Theater, in Wortern den gleichen Stamm suchen, wie Lehrer, Lehre, lehren oder
Wortfamilien bilden wie Arbeit, Arbeitszeit, arbeitslos, Arbeiter, arbeitsam. Sehr schone
Ubungen sind Wortfelder und Worternetze (ber bestimmte Assoziationen. Das filhrt zum
Worterlernen in Zusammenhéngen. Aus den Worternetzen kann ich dann wieder Texte und
ganze Geschichten machen.

Sehr spannend ist auch das Verbinden von Wortern mit Bildern, vor allem der Vorschlag, die
deutschen Artikel der, die und das jeweils mit einem typischen méannlichen, weiblichen und
neutralen Bild zu verbinden und mir mit dieser Zuordnung das Einpragen der richtigen Artikel
zu erleichtern. Das Arbeiten mit diesen Moglichkeiten kann das Instrumentarium eines
Kursleiters durchaus erweitern, seinen eigentlichen Zweck erfillt es aber erst, wenn damit
auch die Unabhéngigkeit und Selbststandigkeit der Lernenden geférdert wird. Da liegt die
eigentliche Verantwortung der Kursleitenden.
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Die Tageblicher Viktor Klemperers, die seit 1995 im Aufbau-Verlag erschienen, haben mich sehr beschéf-
tigt, nicht nur als Innenaufnahme des antisemitischen Nazi-Deutschland, sondern auch, weil Klemperers
Monographie Gber Montesquieu eine der Grundlagen flr meine Dissertation war, weil die von Klemperer
erwahnten romanistischen Fachgelehrten in meiner Studienzeit die ,,groRBen Alten“ waren und weil Klem-
perer zweimal intensiv mit der Volkshochschule in Bertihrung gekommen war. Das fuihrte zum folgenden,
1997 in der Zielsprache Franzdsisch erschienenen Artikel.

VICTOR KLEMPERER, DIE ROMANISTIK UND DIE VOLKSHOCHSCHULE

1. Das Leben Victor Klemperers

Victor Klemperer wurde 1881 als jiingstes Kind eines Rabbinerpaares geboren. Er wuchs in
Berlin auf, wo sein Vater in der deutsch-jidischen Gemeinde das Rabbinat Glbernommen
hatte. Victor besuchte das franzdsische Gymnasium in Berlin, versuchte sich dann in einer
kaufmannischen Lehre, kehrte enttduscht in die Schule zuriick und schloss 1902 mit dem
Abitur ab. Danach studierte er in Minchen, Genf, Paris und Berlin deutsche und franzo-
sische Philologie, aber ohne klare Zielsetzung. In Berlin lernte er Eva Schlemmer kennen und
heiratete sie 1906. Mit ihr lebte er in einer ungewdhnlich engen Beziehung, und im Dritten
Reich wurde sie seine Lebensversicherung. Zwischen 1905 und 1912 versuchte Klemperer
sich als Journalist und Schriftsteller, aber ohne bleibenden Erfolg. Er tUberlebte in dieser Zeit
und auch spater durch finanzielle Hilfen seiner gutgestellten alteren Briider, die mit seiner
Lebensfiihrung und seiner Ehe nicht einverstanden waren und sich immer wieder
einmischten. 1912 nahm er das Studium in Minchen wieder auf, promovierte in Germanistik
und habilitierte sich bei Karl Vossler mit einer Arbeit tiber Montesquieu. 1914 bis 1915 war er
Lektor fur Deutsch in Neapel. Dann meldete er sich freiwillig zur bayrischen Armee und war
Soldat an der Westfront, bis er 1916 zum Militdrzensoramt nach Litauen berufen wurde. Die
Zensoren hatten Bilcher auszuwdahlen, die fir die Umerziehung der polnischen und litau-
ischen Bevolkerung ins Deutsche Reich geeignet waren. Klemperer war fur einen Lehrstuhl in
Gent im Rahmen der Eindeutschung Belgiens vorgesehen, als der Krieg endete. 1920 wurde
er als Professor fir Romanistik an die Technische Hochschule Dresden berufen, auf einen
Lehrstuhl, der eigentlich unnétig war und von der Universitdit Leipzig an der
Weiterentwicklung gehindert wurde, und dort blieb er trotz aller Anstrengungen und Publi-
kationen, weil er angeblich zu journalistisch war, aber vor allem wegen seiner judischen
Herkunft. Er selber fuhlte sich als Deutscher, beobachtete jedoch den wachsenden
Antisemitismus wie den Zionismus mit Unbehagen und Misstrauen.

1934 verlor er seine Professur, und 1940 mussten die Klemperers ihr Haus aufgeben und in
ein "Judenhaus" ziehen. Zwischen 1934 und 1938 schrieb er sein romanistisches Hauptwerk,
die beiden Bande uber das achtzehnte Jahrhundert. Nach dem volligen Biblio-theksverbot
Uberarbeitete er seine Tagebuchaufzeichnungen bis 1918 zu einem "Curriculum Vitae" und
sammelte Notizen Uber die "Lingua Tertii Imperii", alles ohne irgendeine Aussicht auf
Veroffentlichung. Klemperers Tagebuchaufzeichnungen der nationalsozialistischen Jahre
haben in den letzten Jahren die Diskussion Uber das innere Funktionieren des Dritten
Reiches intensiviert und verandert. Der schreckliche Luftangriff auf Dresden im Februar 1945
befreite das Ehepaar Klemperer. In einer kleine Odysse zogen sie von Sachsen bis Bayern
und zurtick. Klemperer wurde wieder Professor und trat im Herbst 1945 der Kommunistischen
Partei bei, begann aber schon mit Notizen fur die "Lingua Quarti Imperii", die der LTI so
ahnlich war. 1946 war er an der Grindung der Dresdener Volkshochschule beteiligt. Er wurde
1947 Professor in Greifswald, 1948 in Halle. Wie schon vor seiner Amtsenthebung galt er als
begeisternder und mitreissender Hochschullehrer. Aber die Behandlung im Dritten Reich
hatte die prekare Gesundheit der Klemperers vollends untergraben. Eva starb 1951, und
Viktor 1960. 1954 erschien der erste Band seiner franzésischen Literaturgeschichte, der
zweite erst 1966. Sie wurden im Westen sehr wenig zur Kenntnis genommen, wegen des
Kalten Krieges ebenso wie wegen seiner personlichen Gegner im Westen, fur die er der
judische Schonschreiber blieb. Er ist also auch als bedeutender Literaturhistoriker noch zu
entdecken.



2. Klemperer und die Romanistik

Die 1995 im Aufbau-Verlag erschienenen Tagebticher Victor Klemperers von 1933 bis 1945,
die viel Aufsehen erregt haben, zeigen das schrittweise soziale Sterben eines Dresdener
Hochschulprofessors und angesehenen Romanisten, den nach der Machtergreifung die
nationalsozialistische Regierung vom Deutschen zum Juden machte und zwangs-
pensionierte, dem nacheinander die Lehre, das Betreten seines Instituts, das Arbeiten im
Lesesaal der Bibliothek und endlich die Benutzung jeder Bibliothek verboten wurden, der
schlie3lich sein Haus aufgeben musste und unter entwirdigenden Umstdnden und in
standiger Gefahr nur dank der Treue seiner arischen Ehefrau mit ihr in einem ,,Judenhaus"
Uberlebte, fur den das Tagebuchschreiben, das ,,Zeugnisablegen” zum letzten Halt in einer
irre gewordenen Welt geworden war.

In den ersten Jahren des Dritten Reiches schrieb Klemperer an einer Geschichte der
franzosischen Literatur des achtzehnten Jahrhunderts. Nachdem ihm der Zugang zur
Literatur verwehrt war, fasste er die Tagebicher friiherer Jahre zu einem ,,Curriculum Vitae"
zusammen, das mit dem Ende des Jahres 1918 abbricht, weil die Arbeit daran zu gefahrlich
wurde. Seine Arbeiten wie die Tagebuchblatter und die Sammlung von Anmerkungen zur
Sprache des Dritten Reiches, die Lingua Tertii Imperii, brachte seine Frau in kurzen
Abstanden zu einer befreundeten Arztin in Pirna, wo sie Krieg und Zerstérung tberlebten.
Klemperers Tagebiicher vermitteln gerade auch in ihrer Alltdglichkeit die wahnsinnige
Konsequenz der Judenverfolgung hinter der willkiirlichen Grausamkeit, mit der sie um-gesetzt
wurde. Krippendorf hat in einem Artikel im ,,Freitag” die Sympathiebekundungen einzelner
Deutscher, die Klemperer notierte, als Beleg gegen Goldhagens These von der
antisemitischen Grundeinstellung der Deutschen angefiihrt. Dabei finden sich bei Klemperer,
der sich urspringlich fur einen nationalen und liberalen Deutschen hielt, durchaus &hnliche
Uberlegungen, so am 20. September 1937 nach dem Parteitag:

...es peinigt mich doch, den Rest meines Lebens hier verbringen zu missen. Und ich bin
immer Uberzeugter, dass Hitler wahrhaftig der Sprecher so ziemlich aller Deutscher ist.

Uber das Menschliche und Politische hinaus bieten Klemperers Erinnerungen den
romanistisch Interessierten auch einige andere Aspekte. Er habilitierte sich 1914 bei Karl
Vossler in Minchen mit einer Arbeit Uber Montesquieu, und in seiner Zeit als Professor in
Dresden kam er mit vielen Fachkollegen in Kontakt, deren Namen mir aus meiner Studien-
zeit um 1960 noch durchaus in Erinnerung sind. Uber die Einschatzung seiner eigenen Arbeit
in diesem Rahmen schrieb er am 20. Juni 1937:

Ich mdchte in meiner Vita schreiben, was mir heute einfiel, érudit und savant. Wir haben in
Deutschland die Wortunterscheidung nicht, aber die Sache. Der savant wird vom érudit
immer sagen, er hafte am Rohstoff, komme aus dem Stofflichen nur gerade ein wenig heraus
(gunstigstenfalls!); der érudit wird vom savant sagen, er leiste nicht die eigentliche Arbeit,
beute nur den érudit aus, spiele, schmiicke, brilliere. Hie ,,Lautverschieber", hie Literat! Ich
bin immer savant gewesen, aber ehrlich nachgedacht habe ich auch immer, und, mindestens
in spateren Jahren, auch sehr ernstlich gearbeitet.

Die Feigheit und der Opportunismus der friheren Kollegen, in menschlicher wie in fachlicher
Hinsicht, erfillte ihn mit Bitterkeit. So notierte er am 19. Oktober 1935:

Hier hat der Neuphilologenkongref in dieser Woche getagt. Einer sprach Uber die Religion
der Germanen, einer Uber neusprachlichen Unterricht im nationalsozialistischen Sinn, nicht
fur ,,Geist” und "Kultur", sondern fiur ,,den deutschen Menschen". E. von Jan uber
Frankreichs ,,nationale Symbole". -- Nicht einer von all den romanistischen Kollegen hat mich
aufgesucht; ich bin wie eine Pestleiche.

Klemperer machte sich Uber das Franzdsische als Schul- und Kultursprache Sorgen, auch
durchaus eigennutzig, weil seine Blcher, sollten sie je das Dritte Reich Uberdauern, ein
franzdsisch gebildetes Publikum voraussetzten. Er selbst hatte im Franzdsischen Gymna-
sium in Berlin die Sprache von Grund auf gelernt. Dazu heif3t es am 10. Juni 1936:

Vor ein paar Tagen schickte Rektor Kleinstlick (mutig!) seinen Sohn, Obersekundaner im
Vitzthum, zu mir. Der Junge interessiere sich fur franzésische Literatur, er habe meinen
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"Corneille" gelesen, ich solle ihn weiterberaten. Ein ganz kindlicher Junge, Ubrigens ohne alle
franzésische Sprachkenntnis, da man im Vitzthum erst in Obersekunda Il mit Franzésisch
beginnt (ein padagogischer Nonsens).

Am 27. Marz 1937 kam er wieder auf den Franzdsischunterricht zu sprechen:

Gestern wurde der Rousseau ganz fertig, druckfertig mit allen Anmerkungen, in allen 104
Seiten noch einmal durchgesehen, korrigiert, aufeinander abgestimmt. Nun kann er verpackt
werden und modern. Es ist eine todtraurige Sache: mein bestes Buch und durchaus nutzlos,
eine Donquichotterie. Wie sehr, das wurde mir gerade gestern noch einmal verstarkt ad
oculos demonstriert. Schon gleich 1919 begann die unglickselige Zurickdrangung des
Franzdsischen als Schulfach. Jetzt ist das kulturvernichtende Schulprogramm, die ,,Reform"
des dritten Reiches, mit sofortiger Wirkung heraus. Alle hoéheren Schulen verlieren die
Oberprima, und Franzdsisch wird im wesentlichen wohl nur noch an etlichen Mad-
chenschulen gelehrt. Selbst wenn sich irgendwann einmal ein Verleger finden sollte (irreales
Wenn!) - wer konnte mein Buch in Deutschland noch lesen? Es wimmelt von franzésischen
Zitaten, und wollte ich sie alle ins Deutsche Ubertragen, so hingen die samtlichen stilistischen
Ausfuihrungen in der Luft. Einerlei, ob ich den Rousseau als eine Monographie denke oder
als einen Teil meiner viel zu langen Literaturgeschichte, er hat in beiden Féllen keine
Aussicht, je ans Licht zu kommen.

3. Die Erfahrung mit der Université Populaire in Paris

Einen friihen Kontakt zur Idee der Volkshochschule hatte Klemperer im Herbst 1913 in Paris.
Er hielt sich dort zur Weiterfihrung seiner Montesquieu-Studien auf, und daneben besuchte
er vor allem die ,,Université Populaire". Daruber berichtet er ausfuhrlich in seinem Curriculum
Vitae: Uber die AuRerungen des anschwellenden Nationalismus ist in Deutschland unendlich
viel geschrieben worden; von diesem unscheinbaren Bildungsinstitut aber ist meines Wissens
nie die Rede gewesen. Uns beide fesselte es sogleich; wir waren viele Male dort, und immer
machte ich mir die genauesten Aufzeichnungen. ,,Auf3erhalb meiner eigentlichen Arbeit ist
mir diesmal nichts in Paris so wichtig gewesen wie die Université Populaire", schrieb ich
zuletzt.

Die Université Populaire befand sich in der Rue Faubourg Saint Antoine in einem armlichen
Arbeiterbezirk (nach dem alten Baedeker Mobelherstellung), mit einem baufélligen Saal fur
bis zu 400 Personen im Hinterhof. Fur flinfzig Centimes wurde man fir einen Monat Mitglied,
und es gab fast jeden Tag eine Veranstaltung. Vortrage zu allgemeinen, politisch-sozialen,
kunstlerischen und literarischen Themen mit hauseigenen und Gastrednern, Kabarett und
Liederabende gehorten zum Programm. Von den Vortragenden wie den Themen und den
Zuhorern her war die Atmosphére offen und groRRzligig, nicht eng nationalistisch oder
sozialistisch: Mit alldem habe ich nur einen Teil dessen skizziert, was wir in der Université
populaire horten. Immer wieder fesselten mich die Vortragenden, ihre Themen und ihre
Aufnahme durch das Publikum. Und immer wieder sagte ich mir, hier sei ein anderes und
besseres Frankreich, und immer wieder glaubte ich: auch ein maéchtigeres als das
chauvinistisch larmende. Sicherlich war dabei viel Suggestion des Ortes und des Namens im
Spiel; aber als étudiant a I'Université populaire, wie ich mich im Tagebuch manchmal nannte,
fuhlte ich mich dem Volk besonders nahe.

Es ist vielleicht fir unsere Volkshochschuliberheblichkeit ganz gut, auf diese Weise daran
erinnert zu haben, dass es in Paris vor 1914 schon eine Université populaire gab, die die
birgerlichen Traditionen mit denen der Arbeiter im fortschrittichen Sinn verband und auf
wichtige Fragen Antworten zu geben versuchte.

4. Die Arbeit an der Dresdener Volkshochschule

Auch aus dieser Erfahrung heraus setzte Klemperer sich nach 1945 fir die Grindung der
Dresdener Volkshochschule ein. Er wurde ihr erster wissenschatftlicher Leiter, und am 28. 4.
1946 sprach er zu ihrer Eroffnung 'Uber die Aufgaben der Volkshochschule'. Die Rede be-
ginnt mit einem Hinweis auf 'eine weitlaufig Verwandte', die franzdsische Aufklarung und die
,Encyclopédie" als ihr Hauptwerk, fur ihn das Entscheidungsbuch einer Epoche, das
Gemeinschaftswerk einer Gruppe, fur die eine vertiefte Volksbildung, eine Stéarkung der Ver-
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standeskréafte im Volk die Voraussetzung fir Reform und Fortschritt war. Dabei betont
Klemperer die grof3e Vielfalt aufklarerischen Denkens:

Vom Deismus zum Atheismus, vom Sensualismus zum Materialismus, von Voltaire zu Con-
dillac und Lamettrie ist es kein ganz kleiner Weg, und das gleiche gilt von den politischen
Idealen des aufgeklarten Absolutismus., der konstitutionellen Monarchie und der Republik,
und in volkswirtschatftlicher Hinsicht gibt es unter den Reformern nicht nur die Anhéanger der
neuen physiokratischen Lehre. Einheit der Aufklarung besteht allein in jenem Grundprinzip,
der Vernunft Raum zu schaffen, und in dem Ziel der Menschheitsférderung. Die einzelnen
Aufklarer oder 'Philosophes’ mdgen mit Leidenschaft, oft mit einseitiger Enge, Sonder-
tendenzen verfolgen; innerhalb der Enzyklopadie dagegen ist mit Notwendigkeit Ausgleich
und Toleranz vorhanden, hier steht nicht der einzelne, sondern die viele und vieles
umfassende Gruppe, 'le Parti Encyclopédiste’, gegen den gemeinsamen Feind.

Diesen Glauben an Fortschritt und Vernunft verbunden mit Ausgleich und Toleranz hatte
Klemperer auch in der Pariser Université Populaire gespurt. Der deutschen Volkshoch-
schulbewegung der Weimarer Zeit hielt er vor, dass sie nicht den Weg der Vernunft gehen
wollte, dass sie an den einfacheren und direkteren des Geflihls glaubte und so zum Anti-
intellektualismus beitrug, der schlieRlich im Nationalsozialismus eine groteske Uberstei-
gerung erfuhr: Und Missachtung, Knechtung des Denkens, systematische Volksverdummung
wird das Ziel einer Propaganda, die Uberall mit den aufs &ul3erste vergro-berten Thesen einer
teutschen Romantik operiert. Es steht aufler Frage, dass pervertierte Romantik, dass
insbesondere ihre Lehre von der Vorherrschaft des Gefiihls, den Unterbau des
Nationalsozialismus gebildet hat. In dieser Lage ware es die oberste Pflicht der
Volkshochschulen gewesen, zu klarem und ruhigem Denken anzuleiten. Was ich ihnen
vorwerfe, ist das durchgangige Versagen gerade in diesem Punkt.

Klemperer sieht daher als Aufgabe der Volkshochschule Vernunft und Aufklarung:

Damit es Tag werde in den Kopfen, wird heute die geistige und damit die menschliche
Nahrung in Deutschland bendtigt. Denn nimmt man die Verdunklung, unter der wir im Krieg
gelitten haben, als Symbol, denkt man an die Kopfe statt an die Fenster, so haben wir nicht
sechs, sondern reichlich zw6lf Jahre der Verdunklung hinter uns. Und nun gibt es kaum einen
wichtigeren Mann im Lande als den Schulmeister, und nun kann es fir uns, auf welchem
Katheder auch immer wir stehen, es kann fur uns nichts Wichtigeres geben, als fur
Entdunklung zu sorgen, fir klare Tageshelle, fur Aufklarung.

Finfzig Jahre nach dieser Rede kénnen und missen wir uns an ihren Forderungen messen
lassen. Haben wir uns allgemein nicht wieder viel zu weit von der Aufklarung entfernt, uns
neue spirituelle Erfahrungen gesucht und so dem Wassermannzeitalter Tir und Tor ge6ff-
net, bis wir heute vor dem totalen Anspruch neuer Psychokulte um unsere geistige Unab-
hangigkeit kampfen? Und haben sich fir das Franzésische in unserem Land und im Bereich
der Volkshochschule die Beflirchtungen Klemperers nicht noch in ganz anderer Weise
bestétigt? Von wem auf3er von ein paar Spezialistinnen und Spezialisten wird heute noch
eine ausfuhrliche franzosische Literaturgeschichte des achtzehnten Jahrhunderts benutzt, ob
mit oder ohne franzosische Zitate? Klemperer wollte noch fir ein gebildetes Publikum
schreiben. Das Verstandnis fur Kultur hat sich sicher geéndert, aber genauso sicher sind wir
in den Bereichen, die fur Klemperer Kultur ausmachten, auch verarmt. Das kénnen wir nicht
abstreiten, und es kann auch eine Frage an die Volkshochschule sein, die sich ja bis heute
als Vermittlerin von Allgemeinbildung versteht und ihren Auftrag auch damit rechtfertigt.

Literatur:

Victor Klemperer: Curriculum Vitae. Erinnerungen 1881 - 1918. 2 Bande. Aufbau Taschen-
buch Verlag 1996 (Université populaire Bd. 2, S. 62-80.

Victor Klemperer: Ich will Zeugnis ablegen bis zum letzten. Tagebiicher 1933 - 1945. 1995.

Victor Klemperer: Vor 33 | nach 45. Gesammtelte Aufsatze. Akademie-Verlag Berlin 1956.
Darin S. 230-245: Uber die Arbeit der Volkshochschule.
Rede zur Er6ffnung der Dresdener Volkshochschule am 28. April 1946.
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Zum fiinfzigj&hrigen Jubildum der Volkshochschule Karlsruhe schrieb ich den folgenden Beitrag, der
zuerst in der internen Dokumentation der Volkshochschule und dann 1998 in der ,Zielsprache
Franzosisch“ erschien.

50 JAHRE VOLKSHOCHSCHULE KARLSRUHE
- 50 JAHRE FRANZOSISCH AN VOLKSHOCHSCHULEN

1. Die Anféange

Wie viele Volkshochschulen im Land hat auch die Volkshochschule Karlsruhe in diesem Jahr
ihr funfzigjahriges Bestehen gefeiert. Zwar gab es eine deutsche Volkshochschultradition
auch aus der Zeit nach dem ersten Weltkrieg, aber in Karlsruhe war der Versuch schon 1922
wegen mangelnder Nachfrage wieder eingestellt worden, und nach 1945 ging die An-regung
zur Neugrindung oder Grindung von Volkshochschulen von den Besatzungs-machten aus,
fur die die Erwachsenenbildung ein Zugang zur notwendigen ,Reeducation” war. lhr
gemeinsames Interesse fand seinen Niederschlag in der Direktive Nr. 56 des Alliilerten
Kontrollrats vom 28. Oktober 1947 lber ,Grundlegende Richtlinien fir Erwachse-nenbildung
in Deutschland". Dabei war die Forderung und Ausgestaltung der VHS-Arbeit unter der
jeweiligen Besatzungsmacht sehr unterschiedlich. Helmut Walter, der Leiter der Stuttgarter
Volkshochschule in der amerikanischen Zone, beschrieb 1950 seinen ersten Kontakt mit
Reutlingen in der franzdsischen Zone:

Es steht mir in lebhafter Erinnerung, wie ich im Juni 1947 Freund Zeller in Reutlingen be-
suchte, um ein Bild Uber die Arbeit der Volksbildung in der franzdsischen Zone zu bekommen.
Welche Verschiedenheiten waren da festzustellen zwischen dem Norden und dem Siden
Wirttembergs. Im Siden eine starke franzdsische Anteilnahme an der Wieder-aufnahme der
Volkshochschulen, ja manchmal schon fast eine dringliche Aufforderung zur Aufnahme der
Arbeit, im Norden zunéachst eine starke Zurtickhaltung der amerikanischen Besatzungsmacht,
ein Misstrauen und Missverstandnis durch eine Unzahl voneinander abweichender
Richtlinien.

Die franzosische Besatzungspolitik hatte die Volkshochschule von Anfang an sehr viel starker
als Instrument der Umerziehung erkannt, genutzt und inhaltlich beeinflusst. Ein Ziel war dabei
die Verbreitung der franzosischen Sprache und Kultur. Dafir wurden auch eigene Lektoren
eingesetzt. So beschreibt Max Frommer die Anfange des Franzdsischen in der
Volkshochschule Schwenningen:

Die franzosischen Sprachkurse wurden zunachst vom Centre d‘Information selbststéandig
aufgenommen. Der sehr rihrige Lektor René Didier besorgte sich Leute aus der
Schwenninger Geschaftswelt, die im Winter 1947/1948 einen Kurs fur Anféanger, einen Kurs
fur Anfanger mit Vorkenntnissen und zwei Kurse fur Fortgeschrittene tbernahmen. Er selber
hatte nebeneinander her zwei Kurse fir Fortgeschrittene und einen Konversationskurs.
Gleichzeitig hielt er in deutscher Sprache eine Vortragsreihe von 10 Abenden Uber die
franzosische Literatur des 19. Jahrhunderts. Dieser gro3 angelegte Versuch eines auf die
Erfordernisse des Tages ausgerichteten Fremdsprachenunterrichts verlor sehr schnell seinen
Schwung. René Didier wurde abgelost. Seine Nachfolger im Lektorat des Centre
d'Intormation brachten der Volkshochschularbeit nicht das gleiche Engagement entgegen wie
er. Die deutschen Lehrkrafte gliederten sich nach der Wahrungsreform wieder in das
Geschaftsleben ein ... Von 1953 an waren dann auch die Franzosischkurse der Volks-
hochschule fest in der Hand der Fachlehrer des Gymnasiums.

Karlsruhe war zwar 1945 drei Monate lang franzdsisch besetzt gewesen, gehdrte aber seit-
her zur amerikanischen Besatzungszone, wo die Volkshochschularbeit zogerlicher einsetzte
und Franzdsisch nicht besonders geférdert wurde. Leider sind die Quellen fir die friihe Zeit
sehr durftig, es liegen nur die Programme vor, und die enthalten kaum Informationen. Im
ersten Semester (14. April bis 25.Juli 1947) werden zwei Kurse angeboten, einer fir
Anfanger und einer fur Fortgeschrittene. In Englisch sind es vier, Anfanger und Fortge-
schrittene | und Il. Die Kurse finden zweimal wéchentlich 90 Minuten statt, um 18.30 oder um
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20 Uhr. Weder die Lehrkrafte noch das Lehrmaterial sind angegeben, im zweiten Trimester
(offenbar hat man sich in der Zwischenzeit auf drei Arbeitsabschnitte pro Jahr festgelegt) gibt
es in Franzosisch einen Kurs fur Anfanger, in Englisch zwei, und eine Stufe 2 gegeniber drei
im Englischen, bei Fortgeschrittenen einen (in Englisch zwei). Offenbar wurde Englisch
deutlich mehr nachgefragt, was auch einsichtig ist, da der Verkehr nach Frankreich
abgeschnitten war und die Besatzungsmacht englisch sprach. Im ersten und zweiten
Trimester 1948 sind es in Englisch 11 und 13 Kurse, in Franzésisch je 3. Die Anfanger von
1947 erreichen die zweite und die dritte Stufe, und die Fortgeschrittenen werden
weitergefihrt. Nach der Wahrungsreform wird das Geld knapp, und das Angebot fir das
dritte Trimester wird reduziert und fallt wohl dennoch weitgehend aus, denn im ersten
Trimester 1949 gibt es nur noch vier Englischkurse und keinen mehr in Franzgsisch.

Im dritten Trimester 1949 wird das Programm etwas ausfuhrlicher, ein Leporello mit Deck-
blatt und systematischer Gliederung. Es gibt funf Englischkurse und Spanisch fiir Anféanger,
aber kein Franzosisch. Im ersten Trimester 1950 unterrichtet Studienrat O. Egle Franzdsisch
fur Anfanger mit geringen Vorkenntnissen und Prof. Dr. F. Bentmann Franzdsisch fir
Fortgeschrittene. Die Gymnasiallehrer haben das Sprachenangebot fest im Griff. In den fol-
genden Trimestern héalt sich Franzésisch mit drei bis funf Kursen, die von Anfangern in die
Mittelstufe aufsteigen oder auch absterben, und mit einem Kurs fir Fortgeschrittene. Englisch
bleibt etwas starker. 1951 gibt es den Versuch einer franzdsischen Konversation mit
Monsieur Laballe, aber sie halt sich nicht. 1953 werden die Lehrbucher angegeben, fur
Franzdsisch zuerst ,Lehrbuch von Ernst Christ", dann ,Hartig-Grander von Langenscheidt
und ,Schafer, Einfihrung in die franzdsische Sprache". Offenbar sucht sich jede Lehrkraft ihr
Buch. 1955 bietet eine der Franzosischlehrerinnen zum ersten Mal einen grammatischen
Vorkurs zum Erlernen von Fremdsprachen an. In Englisch findet sich der erste Mutter-
sprachler, und in der franzdsischen Mittelstufe wird ,Francais chez eux" und ,lci on rit*
gelesen, Lektlrehefte des Klett-Verlages, die ich von damals her aus dem Gymnasium kenne
und in denen Landeskunde in lockerer Form vermittelt wurde. Den Anfangerkurs tbernimmt
ein junger Volksschullehrer, der als Kriegsgefangener Frankreich kennen und lieben gelernt
hat. Aber insgesamt bleibt die gymnasiale Pragung vorherrschend, in Englisch sind es 1957
10 bis 12 Kurse pro Trimester, in Franzdsisch 4 bis 5.

2. Allmahliche Systematisierung

Im ersten Trimester 1958 gibt es einen neuen Anlauf. Zu den 6 ,lblichen” Kursen kommt ein
Angebot Cours de Conversation Francaise und Francais Commercia! von Claude Bodin,
Diplomé ESC, Assistant Francais, mit je 10 Abenden. Im selben Jahr gibt es zwei Vortrage
von Pierre Savi - Paris: ,Im Licht der franzésischen Kathedralen" und ,Der Wandteppich von
Bayeux". Offenbar hat es von der franzosischen Politik aus einen Anlauf zur grof3eren kultu-
rellen Présenz gegeben. Sonst ist aber in den Programmen der Karlsruher Volkshochschule
zum groRen Thema der deutsch-franzdsischen Anndherung, der europaischen Option, der
aktuellen Situation in Frankreich (Ende der IV. Republik) oder auch nur der franzdsischen
Landeskunde nichts zu finden. Das mag damit zusammenhangen, dass Prof. Brodesser, der
Leiter der Volkshochschule von 1949 bis 1957, Vortrdge und aktuelle Themen weitgehend
abgebaut hat und im Abendgymnasium und den Langzeitkursen die Hauptaufgabe der
Volkshochschule sah. Aber die damals fuhrende Generation stand wohl auch grundsatzlich
noch unter dem Eindruck der ,Erbfeindschaft” und mied den Kontakt zur ,Siegermacht". Es
findet sich immer wieder deutsche Geschichte seit Bismarck, Marxismus, Weltmacht China,
Staat und Demokratie, aber auch in den folgenden Jahren aus dem gymnasialen ,Dozenten-
pool" nie den Versuch einer Anndherung an oder Auseinandersetzung mit Frankreich.

Seit 1958 ist das Programm geheftet, und als Lehrbuch flr Franzdsisch setzt sich die
Einfihrung in die franzdsische Sprache von Giegerich-Leblanc im Klett-Verlag durch. Diese
Reihe (im Englischen wird Eckermann-Piert schon seit 1956 benutzt) ist der erste Versuch,
eigene Bicher fur die Volkshochschule zu machen. Sie sind eine in Text, Wortschatz und
Grammatik vereinfachte Version der gymnasialen Lehrblcher, enthalten aber die gleiche
Mischung von kulturkundlicher Uberfrachtung und mangelndem Gegenwartsbezug, mit der
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sich die Horer wie die Schiler berieseln lassen mussten. Auch die Kursleiter stammen fast
ausschlie3lich aus dem gymnasialen Bereich, doch eine gewisse Verjingung ist festzu-
stellen, im zweiten Trimester 1966 gibt es 10 Franzdsischkurse auf sechs Stufen, dazu eine
Konversation (in Englisch 15 und 2 Oberkurse}. In diesem Programm wird auch eine zwei-
tagige Studienfahrt nach Nancy angekindigt: Diese besonders preisginstige Fahrt ist
vornehmlich fiur die Teilnehmer der franzésischen Sprachkurse gedacht. Das ist der erste
Niederschlag der seit 1955 bestehenden Stadtepartnerschaft im Volkshochschulprogramm.

3. Sprachlabor, Franzdsisch fur Sie und VHS-Zertifikat

Eine gréRere Veradnderung bahnt sich seit 1966 an. Die Volkshochschule bekommt einen
hauptamtlichen wissenschaftlichen Mitarbeiter, der nicht aus der Lehrerschaft stammt. Hans
Ewers ist Journalist und war im Krieg als Besatzungsoffizier in Paris. Er sieht eine wichtige
Aufgabe in der Forderung des Franzdsischen und im Aufbau eines eigenstandigen Profils fur
den Sprachunterricht an der Volkshochschule Giberhaupt. Deshalb nimmt er Anregungen aus
der modernen Sprachdidaktik wie aus der Diskussion im Voikshochschulbereich bereitwillig
auf. !'m dritten Trimester 1966 wird das Format und das Aussehen des Arbeitsplans veran-
dert. Ewers fuhrt gemeinsam mit einer Rezitatorin einen Abend Uber Franzosische Lyrik
(Baudelaire - Verlaine - Rimbaud) durch, und in den folgenden Programmen finden sich
regelméanig frankreichkundliche Vortrage, Gber Landschaften, aber auch tber Maler oder den
modernen franzosischen Roman. In Englisch gibt es seit 1967 parallel zu den kon-
ventionellen Kursen die Sandwich-Methode, bei der die Teilnehmenden als Lehrmaterial
Arbeitsbogen, Arbeitshefte und Schallplatten benutzen. Jeder Teilnehmer erhalt pro
Unterrichtsabend eine Schallplatte, auf welcher der in der Stunde behandelte Lehrstoff
festgehalten ist, und die auf der Riickseite Ubungen enthélt. Diese Ubungen ermaglichen ein
vertieftes Heimstudium, das das Erlernen und korrekte Aussprechen des Englischen
wesentlich unterstitzt. Im ersten Trimester 1969 wird zum ersten Mal auf das neue VHS-
Zertifikat Englisch hingewiesen und ein Prifungstermin angekindigt. Das passende Lehr-
buch dazu ist ,Englisch fur Sie".

Eine wichtige Neuerung ist die Einrichtung eines Sprachlabors mit 28 Platzen. Es wurde 1967
vom Kuratorium genehmigt und stand seit Mai 1968 zur Verfligung. Zu dieser Zeit gab es
noch kaum ausgearbeitete Lehrprogramme, aber junge Lehrkréafte gestalteten in Eigen-arbeit
zu den jeweiligen Lektionen Laboribungen und fihrten ihre Kurse zu gelegentlichen
Terminen ins Sprachlabor. Dieter Stocklin, ein Gymnasiallehrer fir Franzosisch, der auch an
der Volkshochschule unterrichtete und sich fur die audiovisuellen Medien und ihre
didaktischen Mdglichkeiten besonders interessierte, wurde zum Multiplikator und Mittler fir
die Kursleiterinnen und Kursleiter in Franzésisch. 1973 wurde er offiziell zum neben-
amtlichen Fachgruppenleiter fur Franzdsisch berufen und fuhrte seither regelmafige Fach-
besprechungen und Fortbildungen durch, um vor allem Anregungen fiir einen .,modernen"
Sprachunterricht mit Medieneinsatz und Sprachlabor zu geben.

Im ersten Trimester 1970 wurde das VHS-Zertifikat fur Franzdsisch angekindigt. Als Lehr-
buch fur die Anfangerkurse steht von jetzt an ,Franzgsisch fur Sie" im Programm. Diese
Buchreihe wurde fur den Unterricht mit Erwachsenen an Volkshochschulen entwickelt. Sie
machte Schluss mit der engen Bindung an die traditionellen gymnasialen Werte, und die
jungen Lehrkrafte auch aus dem Gymnasium waren froh Uber diesen Neuansatz. Gespro-
chenes Umgangsfranzosisch sollte vermittelt werden. Das geschah in humorvoll-platten
Geschichtchen als Lektionstexten, ohne geschichtliche Kulturkunde. In der Grammatik wur-de
das passé simple einfach durch das passé composé ersetzt, was dem Sprachgebrauch
entsprach, aber von vielen Lehrern als Sakrileg angesehen wurde. Auch die Veranderlichkeit
des participe passé spielte nicht mehr die dominierende Rolle. Der Sprachlehransatz war
behaviouristisch. Jede Lektion hatte vier Seiten, eine fir den Text, eine flr die Grammatik
und zwei fir Ubungen. Diese Ubungen gaben jeweils ein Modell vor und dann einen ent-
sprechenden Impulssatz, zu dem die Losung gefunden werden musste. Es eignete sich also
fur die Umsetzung im Sprachlabor, und es gab auch eine erweiterte Sprachlaborfassung
dazu. ,Franzdsisch flur Sie" setzte sich in dieser Zeit an den Volkshochschulen durch und
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blieb fur zehn Jahre fast in einer Monopolstellung. Fur die Entwicklung einer eigenen Didak-
tik und Systematik der Erwachsenenbildung war diese dreibandige Reihe von grol3er
Bedeutung.

1975 wurde von Trimester auf Semester, umgestellt. Ein Semester dauerte 15 Unterrichts-
wochen, und mindestens die Lehrbuchkurse fanden nach wie vor ausschlie3lich zweimal
wochentlich statt, montags und donnerstags oder dienstags und freitags. Die Kursgebihr
dafur betrug 60,- DM, heute liegt sie bei 200,- DM. Die Zahl der Teilnehmenden muss
mindestens in den Anfangerkursen deutlich Uber drei3ig gelegen haben, denn nach der
Statistik waren 1976 in zwei Semestern in Englisch 3375 Personen in 137 Kursen, in Franzo-
sisch 2250 in 102 Kursen eingeschrieben, also im Gesamtschnitt knapp 25 pro Kurs. Fur
jeden Band von ,Franzosisch fur Sie" waren zwei Semester vorgesehen, so dass das
Zertifikatsniyeau nach sechs Semestern und 360 Unterrichsstundert erreicht wurde. Das
Zertifikat als Prufung spielte entgegen den anfanglichen Erwartungen nie eine grof3e Rolle.
Es gab insgesamt vielleicht sechsmal einen eigenen Prufungstermin in Karlsruhe, und im
langjéhrigen Durchschnitt durften wir zwei bis drei Anmeldungen pro Jahr gehabt haben.
Trotzdem hat das Zertifikat groRe Auswirkungen gehabt, weil es ein eigenes Ziel fiur die
Volkshochschulen vorgab und in gewisser Weise wie ein Curriculum wirkte. Damit trug es mit
zur Loslésung vom Gymnasium bei.

Die wird auch bei den Lehrkréaften deutlich. Von 35 Kursleitenden im zweiten Semester 1975
haben 29 die Bezeichnung Sprachlehrerin/Sprachlehrer, eine Verlegenheitsbezeichnung, um
die nichtgymnasialen Krafte neben den Studienratinnen und Assessoren nicht so nackt und
titellos dastehen zu lassen. Hier finden sich neben Deutschen mit einer ,nur" sprachlichen
Ausbildung in beachtlicher Anzahl die Muttersprachlerinnen, in der Regel Franzésinnen mit
einer guten Hochschulausbildung, die das vereinte Europa personlich verstanden hatten und
einem Mann nach Deutschland gefolgt waren. Die Volkshochschule bot ihnen die Mdglich-
keit, ihrer Qualifikation entsprechend in dem Rahmen zu arbeiten, den ihre familiare Situ-
ation mit Mann und Kindern zuliel3. Diese ganz besondere Gruppe, in Karlsruhe seit 1975
immer deutlich mehr als die Haélfte der Kursleitenden in Franzdsisch, hat das Profi! des
Fachbereichs wesentlich gepragt und bestimmt. Eine dieser Kursleiterinnen, Francoise
Groner Delpierre, seit 1970 bei der VHS, hat ihre Erfahrungen in der Jubilaumsschrift so
beschrieben:

Ich kam vor vielen Jahren als junge Lehrerin aus Nordfrankreich hierher. Die VHS gab mir die
Moglichkeit, neben der Familie in meinem Beruf tatig zu sein. Mir gefiel die Arbeit sofort, weil
ich gern Erwachsene unterrichte und weil die VHS den Dozenten erlaubt, kreativ zu sein,
durchaus auch in dem Bewusstsein, damit einen kleinen Beitrag zur deutsch-franzdsischen
Freundschaft zu leisten... Fir viele Teilnehmer und fur mich auch ist die VHS in erster Linie
ein Ort der Wissensvermittlung, aber auch eine Art von zu Hause, wo sich Freundschaften
entwickeln kénnen mit gemeinsamem Ausgehen, Festen und Ausfligen. Wenn ich Poet
ware, wirde ich unsere VHS mit einem Garten vergleichen, den man hegen und pflegen
muss, aber wo immer etwas wachst und bluht.

Die Sprachlaboreuphorie war 1975 schon abgeebbt. Die Teilnehmenden empfanden die
Sprachlaborstunden eher als lastig, die Technik erwies sich als anféllig, eigene Bander zu
erarbeiten war schwierig und aufwendig, und die gekauften und vorgegebenen erwiesen sich
oft als langweilig und schwer einsetzbar. Trotzdem wurde das Labor noch auf vierzig Platze
erweitert, allerdings auch auf Drangen des Gymnasiums, das die Anlage mitbenutzte. Es gab
jedoch auf Zertifikatsniveau in Englisch zwei und in Franzdsisch einen ,Intensivkurs im
Sprachlabor”, die die vor kurzem noch als so modern empfundene Sprachlerntechnik weiter
hochhielten, in Franzdsisch bis 1985. Aber dabei ging der Anteil an eigentlicher Sprach-
laborarbeit immer starker zurick.

4. Die Jetztzeit
1978 fing ich als Hauptamtlicher Padagogischer Mitarbeiter fur den Bereich Sprachen bei der
Volkshochschule Karlsruhe an und fuhlte mich als Romanist der Entwicklung des

15



Franzdsischen natirlich besonders verbunden. In diese Zeit fiel die Revision des Zertifikats,
die noch starker Gebrauchssprache und Kommunikation, aber auch Landeskunde und
gesellschaftliche Problemstellungen (Frauen, Auslander, Wohnen in Ballungsraumen) in den
Blickpunkt riickte. Authentische Materialien waren gefragt, Stadtprospekte, Formulare, An-
zeigen, vor allem auch Hortexte. Ich habe selber einmal versucht, in der Gare St. Lazare die
Tonaufnahme einer Zugdurchsage aufzunehmen. Naturlich gentgte Franzdsisch fur Sie
diesen Anspruchen nicht mehr, und den Humor der lustigen Lektionstexte empfanden die
Kursleitenden inzwischen als fad und peinlich. Die Verlage arbeiteten mit Hochdruck an
neuen Lehrwerken, und Lebendiges Franzdsisch konkurrierte mit A bientét um den Markt. Wir
konnten uns in Karlsruhe fiir keines davon entscheiden und erarbeiteten Zusatzmaterial zu
Franzdsisch fur Sie, im Kern mit einer kleinen Arbeitsgruppe, aber unter Beteiligung vieler
Kolleginnen und Kollegen. Nach einigen Versuchen konnten wir 1980 ein eigenes Teil-
nehmerheft zu Band 1 vorlegen, das zu jeder Lektion von Franzésisch fur Sie einen ein-
fuhrenden Filtertext als Dialog, kommunikative und offene Ubungsformen, authentische
Materialien und Hoéraufgaben enthielt. Dazu gehoérte eine Kassette, auf der die Filterdialoge
und die Hortexte als Hausproduktionen mit den eigentlichen Lektionstexten vermischt waren,
und eine Lehrerhandreichung. Die grafische Gestaltung war schrecklich, hausgemacht, mit
schlechten Fotokopien und dem Zwang zum Ausnutzen der letzten Ecken und dann noch auf
grauem Umweltpapier gedruckt, aber die Ideen und Methoden waren gut, und die
gemeinsame Anstrengung trug erheblich zur didaktischen Aktivierung bei. Eine Konsequenz
des Zusatzmaterials war, dass das erste Buch jetzt drei Semester benutzt wurde. Damit war
die grammatische Progression verlangsamt und Zeit fur die offenere Spracharbeit gewonnen.
Das Teilnehmerheft erlebte zwei Auflagen mit insgesamt 4000 Stiick und wurde anfangs
auch von einigen anderen Volkshochschulen eingesetzt. In Karlsruhe wurde mit die-sem
sfunderneuerten” Franzoésisch fir Sie noch bis 1986 gearbeitet. In diesem Zusam-menhang
wurde auch ein lehrbuchunabhangiger Einstufungstest fur die Padagogische Arbeitsstelle
des Deutschen Volkshochschulverbandes erarbeitet.

Seit 1978 wurden in Karlsruhe regelmafig im Rahmen der regionalen Mitarbeiterfortbildung
zweimal im Jahr Veranstaltungen fur Kursleitende im Fachbereich Franzdsisch durchgefihrt.
Neben Medien und Lehrwerken gab es Tagungen zum Unterricht mit authentischen Materia-
lien nach dem Modell der unités capitalisables des Institut Francais de Francfort, zu Spiel und
Kommunikation, zur Landeskunde, zur Form und zum Inhalt verschiedener Kurstypen
(Touristenkurse, Wiederholungskurse, Konversation), zur Ausspracheschulung, zur Lernziel-
bestimmung durch das Zertifikat, zur Binnendifferenzierung und zum Problem der falschen
Anfanger, zum Superlearning und dann wieder zum Lehrbuch, bevor und nachdem wir 1986
Rendez-vous einfuhrten. Fortbildung war ein zentrales Anliegen, um den Kursleitenden die
Ubergreifende Konzeption und ,Philosophie” der Volkshochschularbeit bewusst zu machen,
aber auch, um mit neuen Anregungen und Beispielen dem Verschlei? und der Ermidung
entgegenzuwirken.

Die zweite Halfte der Achtzigerjahre brachte die gro3e Euphorie der europdischen Mehr-
sprachigkeit und die Erwartung, dass sie in einer verstarkten Nachfrage allgemein und nach
gualifizierten fachsprachlichen Kursen im besonderen ihren Niederschlag finden wiirden. Das
war aber nicht der Fall. Die Volkshochschule Karlsruhe bemihte sich zwei Jahre lang
vergeblich um Teilnehmende fir einen Lehrgang zum Wirtschaftskorrespondenten / zur
Wirtschaftskorrespondentin in Englisch und Franzésisch. In Englisch hielt sich ein Wirt-
schaftskurs oberhalb des Zertifikats, aber in Franzésisch war alle Mihe vergeblich. Daftir gab
es durch die Einfihrung der Cambridge-Prufungen einen deutlichen Qualitatssprung im
allgemeinsprachlichen Bereich, und in Franzdsisch fuhrte die Volkshochschule zehn Jahre
lang Vorbereitungskurse fur das Examen de la Sorbonne durch. Insgesamt verschob sich die
Programmstruktur eindeutig nach oben. 1976 waren 7 von 35 Kursen oberhalb der
Zertifikatsgrenze, im ersten Semester 1997 21 von 59 Kursen. Bis zum zweiten Semester
1987 wurden die Sprachkurse im Lehrbuchbereich durchweg zweimal wochentlich mit je einer
Doppelstunde angeboten, aber der Ruf nach Kursen an nur einem Abend wurde un-
Uberhdrbar, vor allem, weil bei manchen Teilnehmenden auch der zeitliche Aufwand fiir An-
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und Abfahrt betrachtlich war. Weil aber die Lernerfahrungen mit den tblichen Kursen mit
einer Doppelstunde pro Woche eher negativ sind, wurde versuchsweise ein Kompaktkurs mit
3 Unterrichtseinheiten an einem Abend plus einer Pause, also zweieinhalb Zeitstunden
eingefuhrt. Die Kompaktkurse sollten das gleiche Programm in gedrangterer Form und mit
mehr hauslicher Arbeit durchnehmen. Innerhalb weniger Jahre verdréngten sie in Franzo-
sisch und den anderen romanischen Sprachen die Kurse an zwei Abenden fast vollig. Heute
sind diese Kurse unsere Normalkurse, und nur nachmittags vor allem fiir Altere gibt es noch
den inzwischen in Franzdsisch extensiv umbenannten Kurs mit zwei Doppelstunden. Seit
zwei Jahren bieten wir den Anfangerkurs in zwei Geschwindigkeiten an. Der langsamere
nimmt den ersten Band des Lehrbuchs, seit 1994 die nouvelle édition von Rendez-vous, in
vier Semestern und 168 Unterrichtsstunden durch, der Schnellkurs fur Teilnehmende mit
Kenntnissen in Latein oder einer anderen romanischen Sprache (und den falschen An-
fangern) in drei Semestern mit 126 Unterrichtsstunden. Diese Aufteilung hat sich bewahrt.

Anfangliche Bestrebungen zu Kontakten mit der Partnerstadt Nancy, auch mit dem dortigen
Goethe-Institut, haben vor allem wegen des Fehlens einer entsprechenden Partner-
organisation nicht zu einem dauerhaften Ergebnis gefuhrt. Auch Austauschprogramme,
Studienfahrten oder Ferienkurse in Frankreich wurden von der Karlsruher Volkshochschule
nach einigen Misserfolgen nicht mehr versucht. Dagegen gab und gibt es immer wieder
Fahrten und Aktivitdten von einzelnen Kursen, zum Theater nach Stra3burg, zum Essen ins
Elsass, fur ein Wochenende nach Paris oder ein paar Tage in die Provence. Da es in Karls-
ruhe ein sehr ruhriges Centre Culturel mit Ausstellungen, Vortrdgen, Lesungen und Film-
programmen gibt, konnten wir uns in diesem Bereich zurtickhalten. Sehr grosses Echo fand
die ,Journée de la Francophonie" am 20. Marz, fur die wir 1997 zum zweiten Ma! einen von
den oberen Kursen vorbereiteten Vorleseabend mit Texten aus dem franzdsischen
Sprachraum veranstalteten.

Versuche mit anderen Kursformen wie Wochenende, Schichtdienst, Block- und Intensivkurse
fanden keine Resonanz. Mit der Diskussion und Einfuhrung der vhs sprachenschule im
VHS-Verband Baden-Wiurttemberg in den letzten Jahren wurde das Kursprogramm auch
auRerlich noch weiter systematisiert. Die Grundstufe (ausgerichtet am Grundbaustein)
Umfasst Kurs | bis V und hatte im 1. Semester 1997 etwa 30 Kurse, die Mittelstufe zwischen
Grundbaustein und Zertifikat (Kurs VI bis VIIl und die ,Wiederholungskurse" ohne Lehrbuch)
etwa 25 Kurse, und die Aufbaustufe mit einem Kurs zur Vorbereitung auf das DELF und den
Kcnversationskursen 6 Kurse. Die offizielle Teilnehmendenzahl liegt zwischen 13 und 18, die
tatséchliche Durchschnittszahl bei knapp 12. Die Zahl der Kurse ist also weiter gestiegen, die
Zahl der Franzosischlernenden aber seit Anfang der Achtzigerjahre ricklaufig: 2250 in
1976,1621 in 1986 und 1529 in 1996. Bei allem Stolz auf eine beachtliche quantitative und
gualitative Entwicklung in diesen fiinfzig Jahren bleibt das Unbehagen darlber, dass es auch
im grenznahen Bereich nicht gelungen ist, das Franzdsische als selbstverstandlichen
europaischen Standard zu etablieren und zu popularisieren. Ein jetzt gegriindeter grenz-
Uberschreitender Verband von nordelséssischen, sudpfalzischen und badischen
Volkshochschulen am Oberrhein kann vielleicht zu diesem Ziel etwas beitragen.

Literatur:

Volkshochschulverband Baden-Wiurttemberg: Finfzig Jahre Volkshochschulen in Baden-
Wirttemberg. Dokumente aus den ersten Jahren. Leinfelden-Echterdingen 1996
(Zitat Walter S. 53)

Stadt Villingen-Schwenningen: Vierzig Jahre Volkshochschule in Villingen-Schwenningen.
Villingen-Schwenningen 1987 (Zitat Max Frommer S. 65)

Erfahrung fur die Zukunft: 50 Jahre VHS Karlsruhe.
Jubilaumsschrift 1997 {Zitat Groner S. 17)

Volkshochschule Karlsruhe: Arbeitsplane und Programme 1947 —1997, Jahresberichte,
Statistiken und Protokolle 1947-1997, sonstige Unterlagen
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Im Oktober 2003 schrieb ich fiir die Projektgruppe ,,Kulturhauptstadt 2010* diesen kleinen Beitrag Uber die
Bedeutung der Sprache(n) fur die Kultur

KULTURHAUPTSTADT 2010: KULTUR BRAUCHT SPRACHEN

1. Im Tandem mit Frankreich

Karlsruhe liegt ndher an der Grenze zu Frankreich als jede andere deutsche Grof3stadt, und
diese Nahe hat uns gepréagt. Im Elsass, unserer franzdsischen Nachbarprovinz, lebt ein dem
sudbadischen Alemannisch nah verwandter Dialekt weiter, Mundartdichter tauschen sich Uber
den Rhein weg aus und haben auf beiden Seiten ihr Publikum, und das Franzésische, im 18.
und 19. Jahrhundert die Kultursprache schlechthin, hat nicht nur direkte Spuren in der
Umgangssprache hinterlassen, wenn wir auf dem Trottoir flanieren, die ausgestellten Mode-
Accessoires attraktiv finden oder im Restaurant vor dem Menu einen Apéritif zu uns neh-men,
sondern auch Lebensart und Kultur wegweisend beeinflusst.

Deshalb ist der Zugang zum Franzdsischen, das ,Lerne die Sprache des Nachbarn“, bei uns
ein besonderes Anliegen. Das ist heute nicht mehr so einfach, weil das Englische dem
Franzosischen den Rang abgelaufen hat und als erste Prioritéat gilt. Dennoch lernen bei uns
seit September 2002 die Erstklasslerinnen und Erstklassler in der Grundschule Franzdsisch,
und sie kénnen dann vielleicht in den weiterfihrenden Schulen in anderen Fachern in
Franzosisch unterrichtet werden, so wie heute schon im Franzdsischzug des Fichte-
Gymnasiums. Das Centre Culturel Francais, das der franzdsische Staat aus finanziellen
Griunden schlieRen wollte, wurde durch den Einsatz der Stadt Karlsruhe in ein von einer Stif-
tung getragenes Centre Culturel Franco-Allemand umgewandelt, das den Karlsruhern den
Zugang zur franzosischen Sprache und Kultur 6ffnet. Nancy ist seit 50 Jahren Partnerstadt
von Kalrsruhe, und in der Volkshochschule ist Franzésisch schon traditionell ein besonderer
Schwerpunkt.

2. Sprachenlernen in der Schule

Franzdsisch liegt uns zwar besonders nahe, aber wir brauchen alle mehr Sprache(n), weil sie
uns die Welt 6ffnen. Ein besonderes Vorbild dafir ist die Européische Schule, eine von 12 in
ganz Europa, in der die Kinder und Jugendlichen in zwei Sprachen aufwachsen und
unterrichtet werden und noch eine dritte lernen. Ihr Schulabschluss ist européisch und offnet
ihnen den Zugang zur Hochschule in den angeschlossenen Landern. In den 16 Gymnasien
der Stadt gibt es die unterschiedlichsten Modelle und Mdglichkeiten zum zusétzlichen und
intensiven Sprachenlernen mit Englisch, Franzdsisch und Spanisch. In vielen in Karlsruhe
zugewanderte Sprachgemeinschaften wird fir die Kinder zusatzlicher Nachmittagsunterricht
in der Muttersprache organisiert, fir die italienischen und turkischen Kinder von ihrem Staat,
fur die polnischen von der Kirche, fir andere von einem Elternverein oder einfach privat wie
fur das afghanische Persisch. Die Mehrsprachigkeit dieser Kinder auch in die Normalschule
zu integrieren, zum Beispiel mit einem italienischen oder turkischen Gymnasialzug, wére eine
grof3e Chance fiir unsere Schulentwicklung.

3. Vorbereitung auf den Wirtschaftsraum Europa

Ein Ziel der Européischen Union war von Anfang ein grofRer nicht durch Zollgrenzen und
nationale Vorschriften beengter Wirtschaftsraum, aber die Freiziigigkeit stof3t leicht an
sprachliche Grenzen. Die Merkur-Akademie bildet seit Jahren Europa-Assistentinnen und -
Assistenten aus, die sich nicht nur in den Bedingungen des europaischen Marktes
auskennen, sondern auch in mindestens zwei Fremdsprachen fit sind. In Zusammenarbeit mit
der IHK Karlsruhe setzt sie dabei Mal3stabe fiir ganz Baden-Wirttemberg.

Absolute Profis fiir Ubersetzen und Dolmetschen werden in Germersheim an der Fakultat fur
Angewandte Sprachwissenschaften der Universitat Mainz ausgebildet.
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4. Sprachenlernen an Universitat und Volkshochschule

Auch fir die Hochschulen in Karlsruhe, insbesondere fur alle Wirtschaftswissenschatftler, ist
die sprachliche Kompetenz ihrer Studierenden eine besondere Herausforderung. So verfugt
die Berufsakademie Uber ein hochmodernes Computer gesteuertes Sprachlabor, das den
Studierenden ein individualisiertes und intensives Selbstlernen erlaubt. Die Sprachen-
abteilung beim Studienkolleg der Universitat und das Sprachenzentrum der Fachhochschule
bieten fur die wichtigsten européischen und internationalen Verkehrssprachen Unterricht auf
den verschiedensten Stufen an, in Englisch vor allem im oberen Bereich, im Arabischen oder
Japanischen eher auf der elementaren Ebene.

Die Volkshochschule ist mit ihrer vhs sprachenschule schon traditionell die grof3te Anbietern
fur Sprachen, fir viele ,kleinere" Sprachen sogar oft die einzige Moéglichkeit. Sie hat fast alle
europdischen Verkehrssprachen im Programm, auch Estnisch oder Rumaénisch. In den viel
nachgefragten Sprachen wie Deutsch als Fremdsprache, Englisch, Franzésisch, Italienisch
und Spanisch hat sie bis zu 15 unterschiedlichen Leistungsstufen und bereitet auch auf die
hochsten Niveaus bei internationalen Prufungen vor.

5. Virtuelles Prifungszentrum

Denn Sprache will nicht nur gelernt sein, es braucht auch objektive Nachweise fir die jewei-
lige Kompetenz. Daflr wurde vom Europarat der ,Européaische Referenzrahmen* geschaffen,
der Kenntnisse standardisiert und sprachliche Kompetenzen definiert. Auf dieser Grundlage
bieten nationale und internationale Einrichtungen (wie das Goethe-Institut fir Deutsch als
Fremdsprache) unterrichtsunabhangige Niveau-Prifungen an.

Seit 2002 arbeiten das Studienkolleg der Universitat, das Sprachenzentrum der
Fachhochschule, die Berufsakademie und die Volkshochschule deshalb in enger Kooperation
am Aufbau eines virtuellen Prufungszentrums fur Sprachen, in dem die Mdglich-keiten der
verschiedenen Einrichtungen gebiindelt werden. Eine erste Zusammenstellung dafir liegt
VOr.

6. Englisch als Wissenschaftssprache

Manche Fachleute sind der Ansicht, dass US-Amerikaner deshalb mehr wissenschaftliche
Hochleistungen bringen als andere, weil sie sich in ihrer Ausbildungszeit nicht mit anderen
Sprachen belasten missen und von Anfang an ,zur Sache® gehen kdnnen. Das mag sein,
aber mit den Fremdsprachen verzichten sie auch auf einen faszinierenden Bereich, den
Zugang zur kulturellen Vielfalt und Andersartigkeit, der flr das ,alte Europa“ so typisch ist.
Richtig daran ist auf jeden Fall, dass Englisch heute die Sprache ist, in der die internationale
Wissenschaft denkt und kommuniziert und dass die Beherrschung des Englischen deshalb
Voraussetzung fur eine internationale wissenschaftliche Karriere ist. Aus diesem Grund hat
die Karlsruher Universitat ein ,International Department®, in dem Englisch Unterrichtssprache
und Mittel der Verstandigung ist. Und das ZKM, eine internationale Karlsruher Einrichtung mit
weltweiten Verbindungen funktioniert ganz selbstverstandlich auf Englisch. Auf solche
Entwicklungen kdnnen wir stolz sein, denn sie sichern uns den Platz in der ersten Reihe, den
wir fir unsere Zukunftsfahigkeit brauchen.
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